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Revoir I'alignement entre les attentes
et les contenus d’'apprentissage
d’'ESHG et de SSHG

Q

Recommandations

_

Alléger le nombre de contenus
d’apprentissage pour certaines
années d’études

Intégrer les concepts de la
pensee critique propres a
chaque discipline ainsi que le
processus d’enquéte.

reach every student E;:, 5
appuyer chaque éléve Ontario



Quelles sont les différences?

Le curriculum de 1"Ontario

Etudes sociales

de la 1™ a la 6° année

Histoire et géographie

7Y et B° année

Version 2004 / version 2013

reach every student

appuyer chaque éleve



ETUDES SOCIALES
DE LA 1* A LA 6° ANNEE

Survol qui présente :

e les themes (p. 66)

* les concepts de la pensée critique
en études sociales (p. 66)

» le processus d’enquéte en études
sociales (p. 69)

Survol Survol Survol
1r¢ année 2¢ année 3¢ année
Survol Survol Survol
4¢ année 5¢ année 6¢ année

Survols

HISTOIRE
7° ET 8° ANNEE

Survol qui présente :

e les themes (p. 130)

e les concepts de la
pensée critique en
histoire (p. 130)

* le processus d’enquéte
en histoire (p. 132)

Survol Survol
7¢ année 8¢ année

GEDGRAPHIE
7¢ ET 8" ANNEE

Survol qui présente :

* les thémes (p. 156)

« les concepts de la pensée
critique en géographie (p.
156)

« le processus d’enquéte en
géographie (p. 156)

Survol Survol
7¢ année 8¢ année

!

Vue d’ensemble — Faciliter la planification

reach every student
appuyer chaque éléve

8:) Ontario




Exemple tiré de la 6° année, p. 119

6° ANNEE

SURVOL

~ En6®année 1'éléve explore I'identité et I'expérience canadiennes en sa basant sur des
evénements déterminants de I'histoire du pays et de celle des diverses communautés qui
ont contribué 4 son développement jusqu'a aujourd hui. Son enquéte sur un événement
passé ou présent hai fait découvnr un contexte, des acteurs et leur point de vue respectf,
ce qui I"aide & poser un regard critique sur des questions de société. En phus de développer
une compréhension de I'évolution de la société canadienne et des différentes communautes
. . : 1 la compozent, I'éléve explore le réle du Canada dans la communauté mondiale.

d escCri ptlon genqué‘t:m sur des e-njeu}.:-:p:ociaux, politiques, économiques et envircnnementai

de portée internationale, I'éléve ze familiarize avec différents acteurs ceuvrant pour le

changement au Canada et dans le monde, et prend davantape conscience de I'importance

des initiatives de coopération internationale. En menant cette enquéte, I'éléve renforee zes

compétences en cartopraphie et en représentation de données pour extraire, analyzer et
interpréter de I'information, et se familiarise avec une variété de sources d'information
et diverses technologies.

., N Ce cours de 6F année fournit I'occasion d'explorer avec les &léves plusieurs concepts liss
CO n Ce pts I |eS a Ia ala ctoyenneté (voir le cadre d’orientation en &ducation a la citoyenneté page 12) dont
7 les suivants : croyances, coopération, culture, équité, fierté, [iberté, identité, relations, respect

citoyenneté et valeurs.

Le tableau ci-aprés donne une vue d'ensemble du cours et vise 3 faciliter la planification
de l'enseignement. Chague attente est associée a un ou deux concepts de la pensée
critique propre aux etudes sociales et & une grande idée (pour plus de détails sur ces
deux notions, voir pages 13 et 16). Un questionnement est aussi sugpéreé pour stimuler
la curiozité des éléves ainsi que leur esprit critique, et souligner 'intérét que présentent
lez sujets a I'étude. Ce questionnement peut &tre utilizé pour encadrer un ensemble

d'attentes, un domaine d'étude ou une umté d'apprentissage interdisaplinaire.
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Exemple tiré de la 6° année, p. 120

attente

concepts de la
pensée critique

Pourquoi avoir une
grande idée?

A

Attentes et concepts de la pensée
critique en études soclales

(I ﬂ Grandes Idées )

Questlonnement

Domalne d'étude A. Patrimoine ot lday{e : L'expérience canadienne hier et aujourd’hul

A1, Utiliser le processus d'enquéts
pour explorer l'axpérience d'au
mains dewx communautés
linguistiques et culturelles du
Canada.
[Perspective]

Lexpérience d'un méme
évenement ou des mémes
changemenits peut dtra wécue
différemment par différents
groupes.

Etudes sociales

+ Da nombreuses communautés
ont contribué de fagon
significative au développement
du Canada.

qué de fagon significative
es communautés du Canada
ui ont contribué 3 transformer
société canadienna au fil du
temps.

[Importance]

[Continuité et changement]

» Les événements qui ont margus
différentes communautés ont
confribué au développement
de ldentité de chacune de cas
communautés et du Canada.

= Quelles expériences ont fagonné
I'histoire de différentes
communautés du Canada?

+ Quelles expériences ont fagonné
I'histoire de notre communauta?

= De quelle maniére ces différentes
communautés ont-elles
contribué 3 I'évelution de
I'identité canadienne?

+ Comment déterminer
I'importance de certains
événements ou changements?

= Comment se fait-il guun
dvénement ou un changament
qui revét de I'importance pour
un groupe puisse n'en revetir
AUCUME PoUr un autre?

* Dans quelle mesure notre
histoire personnelle fait-alle
partie de I'histoire du Canada?

Domaine d'étude B. Communaute et environnement : Le Canada dans la communauté mondiale

B1. Liiliser le processus d'enguéte
pour explorer un enjeu de société
de portée intemnaticnale, son impact
politique, social, économique

ou environnemental sur la
communauté mondiale et les
masures prises pour y faire face.
[Cause at conséquencea]

+ Les actions du Canada et de ses
citoyennes et citoyens peuvent
changer les choses dans le monde.

B2. Expliquer Importance de la
coopétion internationale pour
répondre 3 des enjeux de sooéts de
portée internationale at lefficacité
des actions du Canada at de ses
ditoyennes et citoyens sur la scéne
internationale.

[intermrelations]

[Perspective]

= Les enjeuy intarnationauwx
nécessitent des actions globales.

B3. Décrire |3 nature des
engagements du Canada sur
la scéme internationale ainsi
que laurs répercussions.
[Importance]

[Constantes et tendances]

= Le Canada et les Canadiennes
et Canadiens sont engagés dans
le monde de diverses fagons.

* Pourguei le bien-étre de |3
population mondiale ot de
I'environnement dépend-il de
|2 coopération internationale?

= Pourguei est-il important pour
le Canada détre engagé dans le
monde aux cHtés d'autres pays?

* En quoi l'économie du Canada
ast-glle lige 3 'économie
mondiale?

» Quelles sont les conséquences
des catastrophes naturelles au
Canada et dans le monde?

+ Que font le Canada et les
Canadiennes et Canadiens
pour d'autres populations dans
le monde? Que pourraient-ils
faire d'autra?

LE CURRICULUM DE LONTARIO | Erudes sociales dela 17 4 |a 6% an nés; histaire etgéod
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Exemple tiré de la 6° année, p. 121
Dans le contexte de ses apprentissages en études sociales, 1'8léve est amené par des activités varides a

développer diverses hahiletés spatiales, comme I'illustre le tableaw c-aprés.

Developpement des hablletas spatiales

Cartes géographigues™ et globes terrestres
Par exemple, 'éléve

+ recueille des donnéas 3 partir d'une carte qui identifie les éooles de langue francaise au Canzda afin de dressar
un portrait de la présance de francophonas au Canada.

a9

+ identifie sur une mappemonds les pays gui sont de grands producteurs de cacao ainsi que les pays qui sont
de grands consommateurs de chocolat.

Schémas et diagrammes

b

Par exemple, I'ékve -
« produit des dizgrammes linéaires 3 Faide de programmes informatiques pour illustrer le changement au
fil du temps.

+ gxtrait de linformation sur les catastrophes naturelles a partir de tableaux statistiques permettant didentifier
les principales zones a risque dans le monde, les endroits ol la présence du Canada serait nécessaire.

* Tarmie qui fait référence 3 toute forme de carte - sur papier, interactive ou numsSrique.

+

exemples dans les contenus d’apprentissage

A1.3 sélechonner |'mformation nécessaire pour
interpréter ou produire un schéma, un plan ou
une carte en lien avec son enquéte (p. ex., carte
llustrant la dilocalisation des commumantés des
Premuéres Wations, des Metis ef des Tnuits suite &
U'arnoée des Europiérns, carte idemttfiant les régioms
ot vioaint les Métis par rapport i celles oit vivaent
les Ecossais dans le district de ln riviere Rouge au

Meanitoba).



Le cadre d'orientation en éducation a la citoyenneté

= Exprimer des opinions
informees sur des sujets
fouchant ses communat-
tes dappartenance

= Assumer un rile de leadership dans
53 CommunaE

= Participer a la vie de sa communauté

prise de dédision
= Faire preuve de collabaration et vote - influence -
et dinnovation en resolution de confits et
résolution de conflits mﬂ?h?'
» Etablir des liens positifs Poime i
awe des personnes et am-gm:;mnmh
des groupes diversifiés H'm"_":a H_"_"""'"
démocratie * reglas ot bais
instibutions *
peoanir et autonté

» systemes fommels

et informels

» Mieux comprendne
Fimportance des régles
et dies lods

+ Miewx comprendre I'effet

des institutions paolitiques,
Economigues ef sodiales sur

sa vie et celle des autres

+ Mieux comprendre les rpports de force

= Mieux comprendre la dynamique et les

relations complexes au sein des systémes

= Développer un sentiment
d'appartenance a diverses
commumnautss, & échelle locale,
nationale et mondiale

= Développer un sentiment d'identité civigue

= Mettre en valeur I'espace francophone

= Respecter |2 point de vue des autres et en

tenir compte
interdépendante - + Examiner les dimensions morales
CFOANCes of walers et éthiigues des progres et

auto-efficacite - cufture - des réglisations diverses,
R des événements et des
fierté EnjeLx

indbushité * quité » intégritd «
empathis et respect » droits

= Examiner des questions

“I""fq.m:;‘: :uth liées aux g_rlnns L; al:x
frisme - coopétation responsabilités
S personne et de la sociéte
+ Faine prewve de respact
O 504 ainsi gue de respect
et 0’ empathie envers
|es autres
= Afopter une attitude qui favarise
I'engagement dvique
= Travailler dans un climat de
collaboration en respectant

les autres

Le curriculum de I'Ontario — Etudes sociales, de la 1 & la 6 année; histoire et géographie, 7¢ et 8¢ année — édition révisée 2013, p. 12



Vue d'ensemble

Application des concepts Utilisation du proecessus
de la pensée critigue Grandes idées d'enguéte et des habiletés
propres a chague et questionnement spatiales
rmatiére

Citoyenneté
responsable et active

Le curriculum de I'Ontario — Etudes sociales, de la 1 & la 62 année; histoire et géographie, 7¢ et 8¢ année — édition révisée 2013, p. 10



Regroupement des attentes et des contenus
d’apprentissage par année d’études

Domaine A Domaine B
Attente 1 Attente 2 Attente 3 Attente 1 Attente 2 Attente 3
Content Contenus Contenus Contenti Contenus Contenus
lerdosC d’apprentissage d’apprentissage PO d’apprentissage d’apprentissage
d’enquéte d’enquéte
l-----------l l-----------l l-----------l F---------—I F---------—I F---------—I
: Exemples 1 : Exemples 1 : Exemples 1 : Exemples 1 : Exemples 1 : Exemples 1
1 Pistes de : 1 Pistes de : 1 Pistes de : : Pistes de : : Pistes de : : Pistes de :
: réflexion 1 : réflexion 1 : réflexion 1 g réflexion 1] réflexion 1] réflexion 1
O | e e e | e e e | e ) U e e ) U e e e ]

reach every student

appuyer chaque éléve




VUE D’ENSEMBLE : DOMAINE A

Etudes sociales, de la 1 a la 6¢ année

Version 2004 Version 2013
Domaine | Le patrimoine et la citoyenneté canadienne A. Patrimoine et identité

1 La vie sociale dans sa communauté proche Les rbles et les responsabilités

2 Vie communautaire Les traditions familiales et communautaires

3 Communautés d’autrefois Les communautés du Canada au début des années 1800

4 Civilisations anciennes et médiévales Les sociétés anciennes

5% Identité canadienne et franco-ontarienne Les débuts du Canada

6* Les débuts du Canada Lexpérience canadienne hier et aujourd’hui

7 La Nouvelle-France devient une colonie A. La Conquéte et le passage au régime anglais (1713-1800)
britannique B. Conflits et défis au Canada (1800-1850)

8 Le Canada : de plusieurs colonies a un pays A. Création du Canada (1850-1890)

B.

Une société en évolution (1890-1914)

- Géographie, 7¢ et 8¢ année

7 Constantes physiques et présence humaine A.
B.
8 Constantes humaines et mondialisation A.
B.

Constantes physiques dans un monde en changement
Exploitation des ressources naturelles et durabilité environnementale

Constantes et développement durable de I'établissement humain dans le
monde
Développement et qualité de vie a I'échelle mondiale



VUE D’ENSEMBLE : DOMAINE B

Etudes sociales, de la 1 a la 6¢ année

Version 2004 Version 2013
Domaine | Le Canada et le monde B. Communauté et environnement
1 Le milieu familial, scolaire et communautaire La communauté
2 La communauté, un milieu humain varié Les communautés du monde
3* La communauté : caractéristiques physiques Vivre et travailler en Ontario

et activités économiques

4* L'Ontario, ma province Les régions politiques et physiques du Canada
5* Le Canada, mon pays L'action gouvernementale et citoyenne
6 Le Canada sur la scéne internationale Le Canada dans la communauté mondiale
7 La Nouvelle-France devient une colonie A. La Conquéte et le passage au régime anglais (1713-1800)
britannique B. Conflits et défis au Canada (1800-1850)
8 Le Canada : de plusieurs colonies a un pays A. Création du Canada (1850-1890)
B. Une société en évolution (1890-1914)

- Géographie, 7¢ et 8° année

7 Constantes physiques et présence humaine A. Constantes physiques dans un monde en changement
B. Exploitation des ressources naturelles et durabilité environnementale

8 Constantes humaines et mondialisation A. Constantes et développement durable de I'établissement humain dans le
monde
B. Développement et qualité de vie a I'échelle mondiale



A.LA CONQUETE ET LE PASSAGE /

AU REGIME ANGLAIS (1713-1800)

2
%
o
[
w
=
£
Contenu

Attente

F la fin de la 7® année, 1'éléve doit pouvoir -

.

A1. utiliser le processus d'enquéte pour explorer les événements et les enjeux de la Conquéte et du

passage du régime francais au régime anglais selon le point de vue de différents groupes et de
différentes communautés de I'époquie. (ACCENT SUR : Importance historique; Perspective listorique) D —

A2. comparer le contexte socicéconomique ainsi que les défis relevés par différents groupes et

différentes communautés du Canada entre 1713 et 1800 a ceux de la population canadienne
contemporaine. (ACCENT SUR : Canse et conséquence; Contimuite et changement, Perspective historique)

A3. décrire les principaux événements, les mouvements, les groupes et les personnalités qui ont marqué

I'histoire du Canada entre 1713 et 1800. (ACCENT SUR : Importance historique; Cause et conséquence)

Domaine | Exemple — Histoire
(7¢ année, p. 138)

Concepts de la pensée
critique en histoire

CONTENUS D'APPRENTISSAGE

Pour satisfaire aux attentes, I'éléve doit pouvoir :

S Al. Enjeux de la Conquéte

ACCENT SUR : Importance historique; Perspective

historique

A1.1 formuler des questions qui orienteront son

ICULUM DE FONTARIO | Etudes sociales dela 1 ala & année; H

enquéte sur les événements et les enjeux de

la Conquéte et du passage du régime francais
au régime anglais (p. ex., les principales batmlles
dians les colomies; le commerce des fourrures dans
la végion des Gramds Lacs ou les pécheries établies
dens le golfe du Samt-Lawrent et les rivalités
commerciales sy rattachant; les changements de
structure juridique cf les changements ligs aux
droits terriforimux; les debats entre les Brifanmniques
et les colonies majoritairement francaises) selon
le point de vue de différents groupes et de
différentes commiuinautés de I'époquie.

Pistes de réflexion : Quelles ont été les
conséquences de la Conquéte pour les
Canadiennes et Canadiens? Pourquoi le
peuple acadien a-t-il £t déporté? Posaient-ils
une menace a 1"Angleterre? Pourquoi les
Premiéres Nations se sont-elles révoltées
contre les Britanniques? Leurs revendications
ont-elles été entendues et prises en compte?
Pourquoi Louisbourg a-t-elle £t€ une oble
incontournable pour les Britanniques?

A1.2 recueillir de I'information se rapportant awux

questions posées en consultant des sources
primaires et secondaires (p. ex., sources promares
collections d'tmages [dessins, tableaux], archives
Istoriques [journumix mitimes, discours, documents
légaux]; sources secondmres © onvrages de référence,
articles de jorrnmex, sites Web spécialisés).

Pistes de réflexion : Comment les écrits sur

la vie d'Evangéline pourraient-ils t aider 3
saisir I'histoire collective de la déportation du
peuple acadien et son impact sur ce peuple?
Linformation que ces écrits contiennent est-elle
fiable? Comment pourrait-elle étre wutilisée dans
ton enquéte? Comment feras-tu la distinction
entre un fait et une opinion dans un journal de
I'époque? Quelles autres sources d'information
pourrais-tu utiliser pour comparer le mode

de vie des Canadiennes et Canadiens francais
d’aujourd hui avec celui des Canadiennes

et Canadiens de cette époque? Quels détails
dois-tu prendre en note pour citer correctement
tes sources et présenter une bibliographie?



CONTENUS D°APPRENTISSAGE

Pour satisfaire aux attentes, 1"éléve doit pouvonr :

Utilité des pistes de réflexion

7 . . - ot des Canadiens francais a l'époque et 1la Fete
Exemple en 6¢ année du domaine A Al 359;1“}':3: R nationale du Qucbee mujourd ui?

— L'expérience canadienne hier et ACCENT SUR  Perspectic Pourquoi la communauté des Métis a-t-elle

; ' ; H choisi Louis Riel pour défendre ses inkéréts?
aujourd’hui, attente Al en lien avec A1t oo dos aestone t eremtoront Porquot Riel st ] perca omene un héros par

le processus d’enquéte, p. 123 son enquéte sur I'expérience d'au moins det les communautés francophones du Canada?
communautés inguistques et culturelles du ngl estle groupe _1'9].12,121..1.3-: T F:E!I:I—Ut"alt le .
Canada (p. ex., lr développement du systéme des moins de sympathie pour les Métis? Pourquoi?
réserves selom le pomnt de vue des Premuiéres Nations
et du gormernement fFderal; la diportation des
Acadiens selon le pont de vue de la commmmmate
aradienne, de le francophome canedierme ef dies

A1.2 recusillir de I'information se rapportant
aux questons posées en consultant des sources
primaires et secondaires (p. £x., SOMFCES PIIMIITES ©
' a -y A . s ] témoignage oral on divect publié, jowrnal de bord
Iancer Ie proceSSUS d enquete mutorités colorales britmomiques de I'époque; d'n voyage: sowrces secomdaires : spectacle, cartes,

o . S : . ;
Phastotre de Dimdustrie miniére dans wne chamsons, peotures, articles de jourma, film on

. - . . :
comm rmr.mhi' comume _nm#l ury §c[m1 le point liore documentaires).
de vue des ainés et des gémerations plus jeumes).
. ) . . 1 Tepcxion : Comment des
Pistes de réflexion : Pourquod les autonités ik

des représentations artistiques peuvent-elles
raconter I'expérience vécue par les Acadiens
lors de la déportation? Qruelles sont celles quo
reflétent le mueux la situation des personnes

coloniales brtanniques ont-elles ordonne
la déportation générale des Acadiennes
et Acadiens en 17357 Quel impa;

:ﬂ:‘;ﬁhm E.EE.d..'IE Culture acads sz, athitude des colons britanm
® appl’entlssage té acadienne célébre-t-elle la Fate Chuel genre d'informaton peux-tu recusillir
. . .- . . z z natonale dz U Acadi=? Comment les célébrations auprés d'une ainée ou d'un ainé qui a travaillé
interdisciplinaire et integré de cotte journée different lles de celles da potr une entreprise miniire ou forestitre dans
o " A : - 5
° approche Culture"e de 1% quallet, Féte du Canada, et du 24 juin, Féte le Nord de I'Ontanie?

I'enseignement

A1.4 analyszer I'information recusillie pour en
faire l'interprétation en utilisant divers outils
orgamsationmels (p. ex., ligne de fereps porr dlustrer
lix migration acadievme aprés le déportation; tablamu
comparatif powr mettre en fvidence les differeds
pomnts de oue des participantes ot participeandts &
liz rébellion de la riviéve Fouge [1869-1870]).

Pistes de réflexion : Est-ce qu'il y a plusieurs
événements sur ta ligne de temps qui se
deéroulent en méme temps? Est-ce qu'il v a
un événement plus marquant que les autres?
Ta igne de temps te permet-elle de répondre
aux questions quand, o, qui et quod?

A1

interpréter ou produire un schéma, un plan
une carte en lien avec son enquéte (p. ex., carte
llustrant la délocalisation des communautes des
Premmires Nations, des Metis et des Innuts surte 2
U'armivée des Européens, carte idemtifimt les régions
ou vroasent les Métis par rapport i celles ot vrvaent
les Erossais dams le district de la riviére Fougea
Phwygfoba).

habiletés spatiales <

queStlonnement sur E:t-ce.c[uele: zources u:[l.lehlasmr.r:ultﬂte
I'origine et la crédibilité < f::;ﬂpa:: ﬁmﬁmﬂfmhm
des sources de la question de I'enquéte? Dol proviennent

s Sources?



Utilité des pistes de réflexion

Exemple en 1" année du domaine A — Les réles et les responsabilites,

attente Al en lien avec le processus d’enquéte, p. 74
CONTENUS D'APPRENTISSAGE

Pour satisfaire aux attentes, 1"éléve doit pouveir :

A1. Roles, responsabilités et identité

ACCENT SUR : Inferrelations

A1.1 formuler des queshons qui onenteront
son engquéte sur les liens entre les roles et les
responsabilités d'une personne et son identité
dans des situations de la vie quotidienne (p. ex.,

hab"etés Spatlales <€ PrEmieT Jour d ecole, demenegemient, carnarade qul

s¢ blesse dans wn pare).

— Piztes de réflexion : Comment une situation
i la maison a-t-elle apporté des changements
a tes responsabilités ou a ton role au sein de
ta famall=?
el est ton role en salle de classe, dans ta
famille et dans ton entourage? Est-ce que tes
rales sont différents selon le bew ou la situation?

lancer une discussion

littératie financiere

Aimes-tu magasiner? Y vas-tu seul ou accom-
pagne? Ch'apportes-tu pour payer? Cho est

guestionnement sur responsable de I'argent? De la carte? Pourquei?

A1.4 analyse

i Vaide I).

mabon? Combien de sources d'information

I'origine et la crédibilité
des sources

A1.2 recueillir de I'information se rapportant
aux queshions posées en consultant des sources
primaires et secondaires (p. cx., SOMMCES PrIMUINGS |
enfreone avee un ami de la clesse, photographies
prises lors d une fite commumautarre, histoires
frrmiliales; sources secomdarres © illustration ot
mformation tirfes d'un album, d'un filmr).

Pistes de réflexion : Que cherches-tu a trouver?
Dre qui pourras-tu obtendr les réponses a tes
questions? Far quels moyens pourrais-tu trouver
de I'infermation? D' autres photes, des vadéos,
des enregistrements sonores ou des livres te
donmeratent-ils des réponses?

A1.3 sélectionner |'information nécessaire pour
mterpréter ou produire un schéma, un plan cu
une carte en lien avec son enquéte (p. ex, lgne

de e T JOILI TIEE SOOLAITE, 1 uariter,
du terram de jew).
Pistes de réflexion : Sur le plan, quels symboles
pourrais-tu utiliser pour reconnaitre les

batiments? Pourqued certains éléments de ton

plan sont-ils plus gros que d'autres? Est-ce
gu'une amie de la classe saura ce que veulent
dire les différentes couleurs qui ="y trouvent],

pour en
faire I'interprétation en utilisant divers cutils

organisationnels (p. ex., dlustrer des démmts de la
situation, représenter ses responsabilites & la mmson

stes de réflexion : Oh as-ta trouvé ton 1

as-tu trouvées? Comment sais-tu que
I'information est vraie? As-tu trouvé toutes
les réponses a tes questions? Chuelle histoire
raconte la photo que tu as prise? Cha'est-il
arrivé en premier? Pewse-tu donner des détail
g sonk ceux qui sont importants?

A1.5 ter des conclusions sur les bens entre les

roles, les responsabilités et I'identité d'une
personne et des situations de la vie quotidienne
(p. ex., depucts que j'at une petite soenr, e dots faire
o Lit le weatin; quured mon amma se fart mal, je Umde ).
Pistes de réflexion : Comment te sentais-tu face
a vette situation? Est-ce que les autres enfants
de ton age réamssent de la méme fagon? Chae
'est-il passé depuis cet événement?




Ordre des themes (des sujets a I'étude)

3¢ année

Tous les contenus en lien avec « Roles et
responsabilités » ont disparu.

AN

On précise la période. Pourquoi? Cela
permet d’étudier difféerentes communautes.
Dans les contenus, on a remplacé

« peuples autochtones et peuples
colonisateurs » par « diverses
communautes ».

AN

\ Version 2004 /

Version 201}\

3¢ année

C&hmunautés d’autrefois /

* Roles et responsabilités

e [‘établissement des communautés d’autrefois
* Le mode de vie des communautés d’autrefois

La communauté : caractéristiques physiques et
activités économiques

* Techniques de localisation

e Relief

* Production de biens et de services

3¢ année

A. Patrimoine et identité : h&communautés du

Canada au début des années 1800

B. Communauté et environnement : Vivre et

travailler en Ontario

Le domaine B se limite a I'Ontario et les attentes de
la version 2004 sont des contenus d’apprentissage

dans la version 2013.




Regroupement des sujets a I'étude

4 année

Version 2004

Portée plus large — on a combiné deux
périodes (ancienne et médiévale) en
ajoutant une période, ce qui en précise la
portée.

4¢ année

Civilisations anciennes et médiévales

e Les civilisations @ity aties iongtemps
* Empreinte du passé

e Le mode de vie d’il y a trés longtemps

Version 2013\

L’Ontario, ma province
* Les aspects physiques et humains de I'Ontario

e Population
« Economie \

4¢ année

A. Patrimoine et identite : Sociétés anciennes
Enquéte sur deux sociétés anciennes ou plus

(3000 AEC — 1500 EC)

B. Communauté et environnement : Les régions
politiques et physiques du Canada

Les attentes et les contenus
d’apprentissage ciblent le Canada.




Ordre des themes (des sujets a I'étude)

5¢e et 6% année

Version 2004

5¢ année

Identité canadienne et franco-ontarienne

e Droits et libertés

¢ |dentité canadienne

¢ |dentité franco-canadienne
¢ |dentité franco-ontarienne

Version 2013

Le Canada, mon pays

e Traits caractéristiques du Canada 5

e Economie

e Le fonctionnement du systeme

gouvernemental au Canada

née

A. Patrimoine et identité : Les débuts du Canada

B. Communauté et environnement : 'action
gouvernementale et citoyenne

6¢ année

Les débuts du Canada
e Peuples autochtones
* Explorations

* Le peuplement de la Nouvelle-France

6¢ année

Le Canada sur la scéne internationale

e Les liens commerciaux du Canada

* La présence du Canada dans le monde
* Lafrancophonie dans le monde

A. Patrimoine et identité : Lexpérience
canadienne hier et aujourd’hui

B. Communauté et environnement : Le Canada
dans la communauté mondiale

Contenus sensiblement les mémes
Mise a jour de la terminologie




Politiques, stratégies et initiatives ministérielles

A
‘Politique d’aménagement

linguistique de I'Ontario

STRATEGIE

o S

pour Féducation en langue frangaise . L ]: h E (" () L E b B‘iil}(;IION
INCLUSIVE

"q ;Fl < DE LONTARIO

r | %

i
-

POLITIQUES E

PROGRAMMES P
e

100171 | Version p

2011

:

Une approche culturelle

de I'enseignement pour
I'appropriation de la culture *
dans les écoles de langue

francaise de I'Ontario

CADRE D'ORIENTATION ET D'UNTERVENTION

o

reach every student = .
appuyer chaque éléve 7~ Ontario




Processus d’'enguete
ConceptiSIcElapeEnSES ChHtigue

3 reach every student E;:, 5
appuyer chaque éléve Ontario



PDDACECCIIC R’ERIAIN IETE

Placeé sous la
premiere attente

de chague domaine
d’étude, soit Aet B

-

reach every student
appuyer chaque éléve

55 Ontario




Récentes

Dans un monde complexe en
| constante évolution, les gens ont
l besoin d’acquerir des habiletés en
résolution de problemes, en
| pensée critique ainsi qu’en
communication.

i —

recherches

o
Jo

Report to Stupski Foundation — Janvier 2011
(Michael Fullan et Nancy Watson) (traduction
libre)

N gl

reach every student S

appuyer chaque éleve



A.PATRIMOINE ET IDENTITE :
LES ROLES ET LES RESPONSABILITES

ATTENTES
A la fin de la 1* année, I'éleve doit pouvoir :

Processus d’enquéte a I'attente A1

________________________ e i e e e g
( A1l. utiliser le processus d'enquéte pour explorer dans des situations de la vie quotidienne les liens

I entre les roles et les responsabilités d'une personne et son identité. (ACCENT SUR : Interrelations) )

\

A2. décrire des facons dont les réles, les responsabilités et 'identité d"une personne changent selon
les circonstances de la vie. (ACCENT SUR : Continuité et changement)

A3. expliquer les roles et les responsabilités de chacun, et I'importance de respecter les différences.
(ACCENT SUR : Iimportance)

Exemple — 1™ année, p. 74

25



Le processus d’enquéte

Attente Al et attente B1

- - ’ Pal
Utiliser le processus d’enquéte pour explorer .... Importance
Contenus :A1.13 AL.6 et B1.13 B1.6 2L
habiletés
1.1 Formuler des questions qui orienteront son enquéte sur ... ?" spatiales
1.2 Recueillir de I'information se rapportant aux questions posées en co,
) des sources primaires et secondaires. j
NS
13 Sélectionner I'information nécessaire pour produire un schéma, un plan ou une
) carte en lien avec son enquéte.
1.4 Analyser I'information recueillie pour en faire I'interprétation en utilisant divers
) outils organisationnels.
1.5 Tirer des conclusions sur ....
Communiquer en francais les résultats de son enquéte en utilisant le
1.6 vocabulaire approprié et en recourant a divers médias ou modes de

présentation.

reach every student

appuyer chaque éléeve




Processus d’enquéte

Etapes

0s qui oriente

estions

I’i Atati vanisationnels.

Communiqgt angais les résulta enquéte en
utilisant le voca®ulaire approprié et en®ecourant a divers
médias ou modes de présentation.

Analyser et
interpréter

Anallyser les données,
les @éments de preuve et

Finfarmation en utilisant divers
outils erganisationnels
appropriés

Formuler
des questions

Formuler des
questions en rapport
avec Fattente pour
prienter son enquéte

Source : Le curriculum de I'Ontario, Etudes sociales, de la 1" & la 6¢ année; histoire et géographie, 7¢ et 8¢ année, 2013, p. 27



Processus d’enquéte

Productions :

biographie

analyse d’'un document historique

journal ou reportage historique

critique d’'un film ou documentaire historique
itinéraire de voyage

lettre & un personnage marquant

discours

livre de recettes

guestionnaire ou sondage

piece de théatre (ou scénario)

jeu de réle

simulation d’'un événement historique
reproduction d’un objet ou d’'une maquette
annonce publicitaire

carte historique illustrée

débat

entrevue fictive d’'un personnage historique

Organisation d’idées et d’information :

schéma des idées principales
diagramme de Venn

réseau conceptuel

tableau de « pour » et de « contre »
tableau de comparaison

ligne de temps illustrée et annotée
schéma SVA (savoir, veut savoir, appris)
tableau de causes et conséquences

Analyser et
interpréter
Analyser les données,
les déments de preuve et
Finformation en utilisant divers
outils organisationnels
appropriés

Farmuler
des questions

Formuler des
questions en rapport
avec Fattente pour
orienter son enquéte

Source : Le curriculum de I'Ontario, Etudes sociales, de la 1™ & la 6¢ année; histoire
et géographie, 7¢ et 8¢ année, 2013, p. 27



Comment utiliser le processus d’ enquete’P

Le processus d’enquéte n’est pas destiné a étre
appliqué intégralement de facon linéaire.

Différents points d’entrée dans le processus sont
possibles.

La conduite de certaines enquétes peut s’articuler

autour de quelques composantes du processus. "11
L'enseignante ou I'enseignant peut présenter a 4¢ année _ _
I'éléve des questions et lui demander de recueillir B. Communaute et environnement : les regions

politiques et physiques du Canada

B1. utiliser le processus d’enquéte pour
explorer des enjeux de gestion responsable des
ressources naturelles qui concilient besoins de

L'enseignante ou I'enseignant peut présenter a la population, €économie et environnement dans
I'éléve un élément de preuve, et lui demander de une ou deux regions politiques ou physiques du
I'analyser et de tirer des conclusions fondées sur Canada. (Accent sur : Perspective)

de l'information, des éléments de preuve ou des
données pour étudier la question.

son analyse. B2. expliquer des enjeux associés au besoin de
concilier développement économique et
L’enseignante ou I'enseignant peut demander a protection de I'environnement dans une ou

deux régions politiques ou physiques du
Canada. (Accent sur : Cause et consequence;
Interrelations)

I'éléve d’appliquer tout le processus d’enquéte.



A1l. Roles, responsabilités et identité

ACCENT SUR : Initerrelations

A1.1 formuler des questions qui orienteront
son enquéte sur les liens entre les roles et les
responsabilités d'une personne et son identite
dans des situations de la vie quotidienne (p. ex.,
premier jour d'école, déménagement, camarade qui
se blesse dans un parc).

Pistes de réflexion : Comment une situation
a la maison a-t-elle apporté des changements
a tes responsabilités ou a ton role au sein de

ta famulle?

(el est ton role en salle de classe, dans ta
famille et dans ton entourage? Est-ce que tes
roles sont differents selon le lieu ou la situation?

Aimes-tu magasiner? Y vas-tu seul ou accom-

pagné? Qu'apportes-tu pour payer? Quu est

responsable de l'argent? De la carte? Pourquor?

. . \
aux questions posees en consultant des sources I

primaires et secondaires (p. ex., sources primaires :
prises lors d'une féte communautaire, histoires
familiales; sources secondaires : illustration et
imformation tirées d'un album, d’un film).

Pistes de réflexion : Que cherches-tu a trouver?
De qui pourras-tu obtenur les réponses a tes
questions? Par quels moyens pourrais-tu trouver
de I'information? [)'autres photos, des videos,
des enregistrements sonores ou des livres te
donneraient-ils des réponses?

A1.3 selectionner I'information nécessaire pour
interpréter ou produire un schéma, un plan ou
une carte en lien avec son enquéte (p. ex., ligne
de temps d'une journée scolaire, plan de son quartier,
plan du terrain de jeu).

Pistes de réflexion : Sur le plan, quels symboles
pourrais-tu utiliser pour reconnaitre les
batiments? Pourquoi certains éléments de ton
plan sont-ils plus gros que d"autres? Est-ce
qu'une amie de la classe saura ce que veulent
dire les différentes couleurs qui s’y trouvent?

A1.4 analyser l'information recueillie pour en
faire I'interprétation en utilisant divers outils
organisationnels (p. ex., illustrer des éléments de la
situation, représenter ses responsabilités i Ia maison
i I'nide de pictogrammes tirés d'un logiciel).

Pistes de réflexion : Oi as-tu trouvé ton infor-

mation? Combien de sources d'information

Importance des sources

s réponses a tes questions? Quelle histoire
raconte la photo que tu as prise? Qu'est-il
arrivé en premier? Peux-tu donner des deétails?
Quels sont ceux qui sont importants?

A1.5 tirer des conclusions sur les liens entre les
roles, les responsabilités et l'identité d'une
personne et des situations de la vie quotidienne
(p. ex., depuis que |'ai une petite seeur, je dois faire
mon lit le matin; quand mon ami se fait mal, je I'aide.).
Pistes de réflexion : Comment te sentais-tu face
a cette situation? Est-ce que les autres enfants
de ton age réagissent de la méme fagon? Que
s'est-1l passé depuis cet événement? 30
Exemple — 1 année, p. 74




Sources primaires

Exemples

données d’une enquéte ou d’un sondage des habitudes médiatiques des
jeunes

correspondance personnelle de Sir Wilfrid Laurier

journal intime d’un soldat canadien

carte de la Nouvelle-France dessinée par Samuel de Champlain (c. 1613)
chanson « Dégenérations » de Mes Aieux

photo prise par un éleve lors d’'une étude sur le terrain

discours d’une candidate aux élections du consell des éleves

reach every student g;, !
appuyer chaque éléve Ontario



Sources secondaires

Exemples

 manuel Histoire du Canada, 7 année, publié par Pearson,
ERPI

e critique du roman jeunesse Nuit noire de Carole Tremblay

* reportage sportif publié dans Mon Mag a moi

« article publié dans le journal de I'école sur le discours d’'une
candidate aux élections du conseil des éleves

e spectacle L'écho d'un peuple

reach every student g> !
appuyer chaque éléve Ontario



*%/Sources primaires ou secondaires?

entrevue avec le maire de la municipalité

documentaire sur I'impact des
changements climatiques au Canada

creation artistique de Norval Morrisseau
biographie

chapeau fabriqué de poil de castor
(1663) placé au musée

reconstitution d’'une école primaire dans
un musée

photos aériennes qui présentent I'impact
geographique des mines du Nord

tableau peint au début des années 1900
qui représente l'arrivée des Filles du roi a
Québec en 1667

Réponse
Réponse
Réponse

Réponse

Réponse

Réponse

Réponse

Réponse



Littératie

Numératie

=y reach every student
" appuyer chaque éléve




Processus dienauete
Concepiside lapeEnSEE Chiticue

3 reach every student E;:, 5
: appuyer chaque éléve Ontario



Concepts de la pensée critique

Etudes sociales, de la 17 3 la 6¢
année
p. 66 - 67

Géographie, 7¢ et 8° année
p. 156 - 157

Histoire, 7¢ et 8° année
p.130-131

Perspective

Perspective géographique

Perspective historique

Importance

Importance spatiale

Importance historique

Continuité et changement

Continuité et changement

Cause et conséquence

Cause et conséquence

Constantes et tendances

Constantes et tendances

Interrelations

Interrelations

reach every student

appuyer chaque éleve




PENSE - PARLE - PARTAGE

En équipe, associer au concept de la pensee critigue
sa définition (lettre) et un exemple (chiffre).

Légende sur la copie de travall

D — définition

Ex., - exemple

ES — études sociales
G — géographie

H -- histoire

reach every student

i

appuyer chaque éleve



Mise en oeuvre
en salle de
classe

38



Processus d’enquéte et évaluation

EXEMPLE
3¢ annhée

A.PATRIMOINE ET IDENTITE :
LES COMMUNAUTES DU CANADA

AU DEBUT DES ANNEES 1800

ATTENTES
A la B de I ¥ anrete, I'eleve dodt poeenir ©

A utilizer ke processus diengnéte pour explorer Jes mesures prizes par diverses communautés dia
Canadda aa deétrat des annees 1500 pour surmenter kurs principans d&fic. (ACCENT SUR :© Imporéaa;
Cinusr 2f comsdqumce))

AZ. comparer l= mode de vie de diverses communantes do Canada au déingt des annses 1500 avec l=
mode de vie actuel (ACCENT SUR : Comémmurt? of chempemen:: Frrepecéie)

A3. decrive diverses comemmamites do Canada zw debut des anmses 1600 2insi goe le relatinne qo'slles
entretenaient entre elles 2t arec lur ssvironnement. (ACCENT 5UR : larrelasions)

E
5
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]
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® &y Processus d’enquéte
) EXEMPLE

8¢ annee (p. 148)

A.CREATIONDU CANADA (1850-1890)

ATTENTES

Ala fin de la 8e annee, I'eleve doit pouvoir:

Al. utiliser le processusd'enquete pour explorer un enjeu, un evenement ou un mouvementde grande
portee pour le Canada entre 1850 et 1890 selon le pointde vue de differents groupes et de differentes
communautes de I'epoque. (ACCENT SUR: Importance historique; Perspective historique)

A2. analyser des defis sociaux, economiques et politiquesauxquels sont confrontes differents groupes
et differentes communautes du Canada entre 1850 et 1890. (ACCENTSUR: Cause et consequence;
Importance historique; Perspective historique)

A3. decrire les evenements, les mouvements, les groupes et les personnalites qui ont marque I'histoire
du Canada entre 1850 et 1890. (ACCENT SUR: Importance historique; Cause et consequence; Perspective
historique)

B
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RAMCHING
DAIRYING

GRAIN RAISING
FRUIT RAISING
MIXED FARMING

ISSUED BY DIRECTION OF HON. SYDNEY FISHER
MINISTER OF AGRICULTURE, OTTAWA. CANADA,

42



Source primaire versus source secondaire

. Description of the climate
J Exmczmpt from a descripton of the climate of the Canadian west
Western Canada that was i: by the Canadian zoves

im 1906,

Twentieth Century Canada and Atles of Western Canada (1906)

Description of the climate of the Canadian West:

w During the winter warm woolen (sic) clothing is necessary. Because
of the drynees of the inland climate, the cold is much less notice-
able than a strangsr might expect. Less snow falls on the prai-
rise then in the Esat, and on sceount of the drynees of the air, it
brushes of £ one's coat 1ike dust.

Everywhere the appearance of snow is hailed as seasonable and ben-
eficial. Sleighing parties of pleasure are arranged for the period
of the full moon, and the sound of the sleigh bells iz & merry one.
The snow protects the autumn-sown wheat from the frost and aids
e the farmer in hauling his produce to market, and so contributes
alike to business and pleasure.

“Adweriaing inthe Ulind Staoy, F300-FE0." Canadian Mussam of Civiliaios: The
Cwtn, [ET-1930, biges fAczsmmd Augut 1¥, J00EL

reach every student

appuyer chaque éléve
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Assessing “The Last Best West”
advertising campaign

Commants i Brachers an mot et of i origieal e, o mlat

. Before Sifton could convince amy of these Europeans (whom he refemed to
u“:mhmpea.msmsh&p—shnm"}m:muﬂsm.t.hemldmw
dispel what notions they had of Canada (if they even knew where Canada was).
It was most likeby that these people undarstood Camada to be a frizid and largely
unexplored wasteland, and Sifton guickly recognized that an azpressive sales
Campaizn was needed.

. The great advertising promotions mstipated dorng Siffon’s temre inchaded
ﬂ!pmlmgnfnnllm of elezant pamphlets in several langnages. Infu.llm—

about the sub-zero reality of a winter an the plains. The “Garden of Eden.”...
would have looked “seedy” compared to the images of the West dreamed up
by the prominters. Soch advertising had the desived effect Firsta trickle, then a
fiood of eastern European peasants begam to cross the Adantic.

We know very listle of what these immigrants expected when they first set foot
in their new land. What is centain &5 that few oould hnve amtcipated thedr reality.
The mythological images which had besn presented to them were nothing but
pure hyperbale [exagzeraiion]. Fonald Fees remarks that no one can argue with
Edward McCourt's statement at the time that Sifton and his colleagues” advertis-
ing literaure was “the purplest prose ever written” about western Canada. The
‘Camadian government needed the West settled in a burry, and the fahre of the
rezion did mdsed appear “zolden”™ at the time. But Sifton’s pamphlets pretendad
opportumities would have to be wrested from the land through remendous
sacrifice and effort. Thedr abject dismay and immeadiate sense of dislocation [put
out of place] is reflected, revealingly, in the pictures we have of family groups
armivig at CPR. stations m small westem towms. Even the children and bahées
look sad and bewilderad.

Hall, Vv, "Caming = Carsde Land of promies e cold sebiy™ Qraey's {frasiadty 104, 3 (Pl 1697}, pp-
A
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Quel est le changement?

[Enseignement J

Mise en ceuvre du
traditionnel

processus d’enquéte

Enseignant,
source du savolir

V

reach every student
appuyer chaque éléve l/— Ontario
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Objectlfs de la séance de
formatlon

Changements

apportés au .

programme= Mise en oeuvre
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Questions / Commentaires?
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Jjoanne.seguin@ontario.ca
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